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“La ciudad se convierte en un aula sin muros,
donde las lecciones surgen de la experiencia
directa, el intercambio cultural y la interaccion
social.”
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pesar de su potencial educativo,
el espacio publico ha sido en la
modernidad dejado a un lado
como escenario de aprendizaje; esto se
debe, en parte, al desconocimiento
histérico de que entornos urbanos
como plazas, parques, calles vy
equipamientos pueden transformarse
en aulas abiertas con gran potencial
para estimular el desarrollo cognitivo,
emocional y la cohesion social. El
objetivo de este articulo es reflexionar
sobre como el espacio publico puede
facilitar un aprendizaje experiencial
significativo, favoreciendo al individuo y
a la sociedad. Se desarrolla mediante un
estudio cualitativo de caracter reflexivo,
fundamentado en la revision tedrica y el
analisis de experiencias documentadas.
El trabajo se sustenta en los aportes de
Kolb, Freire, Lefebvre y Jacobs. Los
resultados permiten identificar cuatro
categorias pedagodgicas fundamentales:
espacios de participacion ciudadana,
aprendizaje-servicio comunitario,
espacios artistico-culturales y
laboratorios urbanos, Cuyos
mecanismos favorecen la integracion
entre teoria, practica, reflexion y accion
en contextos reales.

Palabras clave: Aprendizaje-servicio;
aprendizaje significativo; ciudad;
espacio publico; pedagogia experiencial

Despite its educational potential,
public space has been largely
overlooked in modern times as a setting
for learning. This is due, in part, to a
longstanding lack of recognition that
urban environments such as squares,
parks, streets, and public facilities can
be transformed into open classrooms
with considerable potential to stimulate
cognitive and emotional development
as well as social cohesion. This article

aims to reflect on how public space can
facilitate meaningful experiential
learning, benefiting both the individual
and society. This study adopts a
reflective qualitative approach,
grounded in theoretical review and the
analysis of documented experiences,
drawing on the contributions of Kolb,
Freire, Lefebvre, and Jacobs. The results
identify four fundamental pedagogical
categories—spaces for civic
participation, community
service-learning, artistic-cultural spaces,

and urban laboratories—whose
underlying mechanisms foster the
integration of theory, practice,

reflection, and action within real-world
contexts.

Keywords: Experiential pedagogy,
meaningful learning, public space,
service-learning, urban environment.

El espacio publico (EP), conformado
por plazas, parques, calles vy
equipamientos urbanos, ha sido
histéricamente visto como escenario de
interaccion social y vida comunitaria.
Desde una perspectiva educativa, estos
espacios urbanos ofrecen un potencial
aun poco explorado como aulas
abiertas, capaces de facilitar
aprendizajes experienciales
significativos. En estos entornos,

Por aprendizaje al aire libre
entendemos, por un lado, el proceso de
aprender en cualquier lugar fuera de la

Miradas



Miradas

escuela (parque, jardin, bosque, museo,
zoologico, hospital, estadio, ONG, etc.) y
en donde el medio funge como un
importante co-educador ... Este tipo de
aprendizaje se favorece de un diseno
intencionado de experiencia educativa,
que puede o no aprovechar los
beneficios de las TIC (Valladares et al,,
2023, pp. 5-6).

En este sentido, Bates (2020), subraya
la relevancia del (EP) en este tipo de
aprendizaje, destacando su rol en dos
aspectos: a) la educacion no formal e
informal, b) la promocion  de
aprendizajes significativos y continuos.
Para ilustrar, durante la pandemia del
COVID-19 se reconocid cada vez mas la
importancia de los espacios verdes en la
educacion y la cultura (Molina et al,

2022), apreciandose su papel
fundamental en el aprendizaje no
formal e informal, significativo vy

continuo. Asimismo, se han observado
diferentes enfoques educativos que
estructuran la instruccidbn en estos
escenarios (Chantry, 2023; Gil-Jaurena et
al.,, 2015; Nansen, 2024).

El objetivo principal de este articulo es
reflexionar sobre coémo el (EP) puede

facilitar un aprendizaje experiencial
significativo  (AES), favoreciendo al
individuo \Y a la sociedad.

Adicionalmente, el articulo establece un
vinculo entre los estudios urbanos y
algunos marcos educativos, explorando
el potencial del (EP) como entorno
educativo transformador, donde se
interrelacionan el desarrollo personal y
comunitario. Al examinar su rol como
escenario para la percepcion sensorial,
el intercambio cultural y la interaccion
social, se aduce que el EP trasciende sus
funciones convencionales,
convirtiéndose en un catalizador de
experiencias de aprendizaje
significativo. A partir de esta premisa,
surge la siguiente pregunta:

¢como el EP puede favorecer tales
experiencias? se plantea la hipotesis de

gue estos lugares urbanos posibilitan
interacciones dinamicas entre personas
y su entorno, constituyéndose como
espacios de generacion de saberes y
aprendizaje factico, e incluso como
escenarios propicios para la
construccion de conocimiento
cientifico, marcando una diferencia
respecto a los espacios educativos
cerrados.

Este articulo adopta un enfoque
metodoldgico cualitativo, centrado en el
analisis critico y la revision de estudios
de caso. Se examinan experiencias
documentadas de transformacion de
espacios publicos urbanos en entornos

educativos, con el fin de identificar
patrones, enfoques y resultados
relevantes.

La investigacion adopta una revision
de bases tedricas, combinada con
estudios de caso practicos, que ilustran
como el espacio publico puede operar
como un laboratorio de innovacion
educativa donde convergen la
creatividad, el sentido de pertenencia y
la interaccion comunitaria.

Al integrar conceptos tedricos con
ejemplos concretos, la metodologia
busca generar una reflexion que inspire
el desarrollo de estrategias innovadoras
para incorporar los espacios publicos en
las practicas educativas, promoviendo
una vision mas amplia del aprendizaje
COMO un proceso activo, contextual y
dirigido por la comunidad.

La costumbre de estudiar en lugares
publicos tiene una trayectoria que se
remonta a las primeras escuelas de



filosofia como, por ejemplo, los
seguidores de Aristoteles, conocidos
como peripatéticos (peri-pathos),
quienes

llevaron a cabo pedagogias educativas
vinculadas con el entorno publico; los
primeros desde la Stoa, el pértico donde
impartian sus ensenanzas, y los ultimos
en las calles como lugar de aprendizaje.

La figura de Sdécrates se destaca en
esta corriente de pensamiento de
manera representativa, debido a que
convirtié el agora en su salén de clases al
desarrollar su método mayéutico
mediante didlogos directos con los
ciudadanos en el (EP). Cabe destacar
que, en el Fedro, Sécrates manifiesta su
preferencia por adquirir conocimiento
de los hombres en la polis en lugar de
obtenerlo de los arboles o del campo, lo
que revela una nocidon del saber
esencialmente social y urbano (Platon,
1988).

La teoria de la evolucion se ve
respaldada, en gran medida, por el
hallazgo de Lucy, la Australopithecus
afarensis, cuya habilidad para caminar
erguida representd un hito para la
historia cognitiva humana (Johanson y
Wong, 2010). Empero, la costumbre
heredada por Lucy, de aprender y
conocer mientras se camina, nho se
restringe solo al ambito occidental, tal
como se observa en las practicas

contemplativas de culturas que reflejan,
de manera universal, cdmo el
movimiento, significado por el acto de
caminar (Flérez et al, 2020), es un
camino para el entendimiento de las
COosas.

En este orden de ideas, la falsa
dicotomia entre el espacio abierto y
cerrado en el ambito educativo puede
verse superada mediante la conocida
distincion kantiana entre las
percepciones y los conceptos. En su
estética trascendental, Kant afirma que
la intuicion sin el entendimiento es
ciegay el entendimiento sin la intuicion
es vacio (Kant, 2014). Ergo,
analégicamente hablando, el proceso
de aprendizaje en entornos publicos, sin
la reflexion organizada que el entorno
cerrado provee, careceria de
profundidad conceptual, mientras que
el aprendizaje confinado sin la
interaccion directa con el mundo
resultaria abstracto y desconectado
(Dewey, 2016).

Marcel Proust y Jorge Luis Borges
ejemplifican esta complementariedad:
Proust paso largas horas escribiendo en
busqueda del tiempo perdido desde su
habitacion como lugar de inspiracion
principal y desde alli transformd sus
vivencias por las calles y edificios
parisinos en un estudio sobre la
percepcion del tiempo y las sensaciones
guardadas en su memoria (Balaguer,
2019). Por su parte, Borges, pese al
confinamiento debido a su ceguera,
seguia explorando la literatura que
habia absorbido antes de perder la vista,
gracias a sus vivencias en el EP de
Buenos Airesy Ginebra (Fernandez et al,,
2024).

De manera revolucionaria la
Internacional Situacionista adopté una
metodologia de aprendizaje a través de
la practica deambulatoria urbana; en
particular mediante |la caminata sin
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rumbo fijo por Debord (1999), que se
traduce en un proceso de exploracion
psicogeografica destinado a indagar
sobre cdmo los entornos urbanos
impactan en la vivencia Yy
comportamiento humanos. De facto,
Paz (2021), ha reinterpretado la deriva
urbana como una metodologia
pedagdgica que favorece la inmersion
critica en el entorno urbano y Ia
construccion de conocimiento situado
mediante la exploracion directa de la
ciudad.

Algunas investigaciones recientes han
sefalado que el intercambio de ideas y
la gestion de desacuerdos se dan estas
areas de participacion ciudadana
(Chantry, 2023; Gil et al., 2015); otras, las
oportunidades que ofrece el arte en
lugares publicos (Castro, 2021), como
también que los laboratorios urbanos

son espacios para la innovacion
pedagodgica con la tecnologia
ofreciendo nuevas formas de
aprendizaje practico (Nansen, 2024;

Valladares Riveroll, 2023).

Esto en consonancia con el concepto
de AES que se ha fundamentado en
teorias como la de Kolb (2015), quien
subraya la importancia de la experiencia
concreta y la reflexion activa en el
proceso de aprendizaje. Esto se
complementa con las contribuciones de
Freire (2023), que propone una
pedagogia critica y dialogada, donde el
aprendizaje ocurre en contextos reales,

promoviendo asi una educacion
liberadora.
Desde una perspectiva urbana,

Lefebvre (2013) y Jacobs (2011), subrayan
el papel del (EP) como un dispositivo
que facilita relaciones humanas y la
apropiacion del territorio. Asimismo,

Sennett (2019), analiza cdmo estos
lugares permiten el desarrollo de
habilidades practicas, aprendizajes,

intercambios de informacion y vinculos
comunitarios; particularmente cuando
estan bien disenados, pues propician un

aprendizaje intuitivo por parte de sus
usuarios.

Otros autores han enfatizado la
necesidad de trascender las aulas
tradicionales, utilizando el (EP) como un
escenario pedagogico y artistico, donde
se potencie la creatividad vy Ia
observacion critica. En esta perspectiva,
los estudios de Ward Thompson (2007),
resultan relevantes, ya que sugieren que
los (EP) naturales favorecen el
aprendizaje y el desarrollo infantil.

Con respecto al dinamismo que el (EP)

aporta al aprendizaje, habria que decir
que este dispositivo urbano ha
aprovechado ampliamente del arte
publico, el cual ha tenido un rol
fundamental en su transformacion en
un espacio educativo al aire libre,
actuando ademas como un mecanismo
de memoria compartida y aprendizaje
social (Concha, 2023). Avanzando en
este razonamiento, Lee (2021), ha
indicado que

A través de experiencias estéticas,
emocionales 'y participativas, los
ciudadanos desarrollan nuevas formas
de comprension de su entorno,
fortaleciendo la relacion entre (EP),



educacion y construccion colectiva de
conocimiento.

El vinculo entre (EP) y el aprendizaje
constituye un nucleo de comprension
de lo urbano como aula abierta para la
practica de la democracia; para
Aristoteles, por ejemplo, la polis no era
simplemente un espacio fisico, sino el
lugar donde se realizaba la naturaleza
politica del ser humano como animal
politico zoon politikon (Aristoteles, 1988).
Y es que la presencia fisica de los
cuerpos en el (EP) durante
manifestaciones y encuentros
colectivos, por ejemplo, genera formas
de conocimiento politico que no
pueden transmitirse a través de medios
discursivos convirtiéndolo en una
politica de la presencia que configura
dialectalmente una forma de
aprendizaje democratico, involucrando
tanto la dimension fisica como la
cognitiva.

En este hilo de ideas, el (EP) ha sido
tradicionalmente un lugar de
encuentro, intercambio y convivencia
donde el urbanismo junto con la
pedagogia, como resultado de una
construccion colectiva ofrece
oportunidades para un (AES) al
involucrar la percepcion sensorial, la
interaccion social y el contexto
historico-cultural de cada lugar (Kolb,
2015; Gehl, 2010). Dicho de otro modo, “el
espacio publico es [.] un agente
educativo, tanto mas que la familia y la
escuela, es el lugar de aprendizaje de la
vida social, del descubrimiento de otros,
del sentido de la vida” (Cardona Ortiz,
2013, p. 32), esto se logra:

centrandose en el contexto del que
hace parte el educando
cotidianamente, lo cual le apuesta a la
idea de formar actores sociales éticos
y politicos, que encuentren su sentido
de pertenencia a un espacio en el que
actuan de manera consciente vy
reflexiva. (Ortegodn, 2012, pp. 116-117).

Esto es asi, pues estos espacios
estimulan la creatividad, la observacion,
la conciencia civica y sirven como
urdimbre del tejido urbano,
consolidando de este modo un modelo
de aprendizaje significativo y
contextualizado que se forma a partir de
los acontecimientos en

el espacio percibido.. [que] debe
entenderse como el espacio de la
experiencia material, que vincula
realidad cotidiana (uso del tiempo) y
realidad urbana (redes y flujos de
personas, mercancias o dinero que se
asientan en —y transitan— el espacio),
englobando tanto la produccion
como la reproduccion social. [asi
como en el espacio concebido que] es
el espacio de los expertos, los
cientificos, los planificadores.. [y
finalmente en el espacio vivido quel...
es el espacio de la imaginacion y de lo
simbdlico dentro de una existencia
material. Es el espacio de usuarios y
habitantes, donde se profundiza en la
busqueda de nuevas posibilidades de
la realidad espacial (Lefebvre, 2013, pp.
15-16).

Segun Huergo (2013), el espacio
urbano tiene la potestad de “producir
las posibilidades de ampliacion de la
autonomia en las experiencias, de la
transformacion de la vida y el mundo...
en la producciéon de espacios y escenas
de comunicacion/educacion” (p. 25).

Asi, caminar por la ciudad, observar sus
dinamicas y entablar conversaciones
espontaneas, representa otra forma
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factica en la que, simultdaneamente,
pueden desarrollarse un aprendizaje
significativo y produccion de nuevo
conocimiento, integrando cuerpo,
mente y espacio urbano-arquitecténico
como escenario para el intercambio de
ideas, y ratificando “la influencia del
ambiente fisico sobre el aprendizaje y el
comportamiento” (Paramo, 2010, p. 133).

De esta manera, el EP puede
interpretarse como una infraestructura
pedagogica distribuida donde los
procesos de aprendizaje surgen de la
experiencia cotidiana, la observacion, el
desplazamiento y la interaccion con
otros actores urbanos; en otras palabras,
aprender en la ciudad no depende
exclusivamente de instituciones
formales, pero si de |la capacidad de los
sujetos para construir significados a
partir de sus practicas espaciales, lo que
implica reconocer que el conocimiento
se produce de manera situada vy
relacional, a través de experiencias que
articulan dimensiones cognitivas,
afectivas y territoriales, y que el (EP)
funge como mediador de la formacion

ciudadana y del desarrollo de
competencias para habitar
colectivamente (Valladares Riveroll,
2023)
Para ilustrar este hilo de
planteamientos, vale la pena

mencionar casos como el:

circo social del Ateneu Popular 9
Barris [, en Barcelona, donde] trabajan
cerca de quinientos niNos y jovenes...
[Este proyecto ha] generado una
formacion de formadores... dirigida a
artistas \Y educadores...,
[proporcionandoles] habilidades
pedagdgicas para trabajar a traveés del
circo (Alcantara, 2018, p. 7).

Esta experiencia representa lo que
Castro  (2021), denomina espacios
artistico-culturales, donde la expresion
visual y la exploracion multisensorial
facilitan el aprendizaje experiencial.

En esta direccion, es clave sefnalar que
el arte en el (EP) también “obliga al
espectador a tomar parte, posicionarse
ante una situacion que lo interpela
directamente, y a dejar ese lugar de
indiferencia, sensibilizandolo y
convocandolo a registrar en qué medida
él también es parte de la reproduccion
de relaciones asimétricas” (Bang, 2013, p.
11).

Esto adquiere mayor relevancia
cuando se trata de arte participativo, el
cual promueve ‘el desarrollo de
configuraciones creativas, [y es un]
potencial importante en la constitucion
de la comunidad como sujeto activo de
transformacion de sus realidades”
(Bang, 2013, p. 2).

En el contexto latinoamericano, se
encuentran ejemplos notables que
integran la educacion, la recreacion y la
innovacion en EP. Un caso iconico es

La Republica de los Niflos [en La Plata,
Argentinal. En tanto constituye un
antecedente de un espacio publico
educativo y recreativo.. considerado el
primero en el continente americano en
su tipo... Todo construido en un estilo
arquitecténico muy particular, y en una
escala.. acorde a las dimensiones %4
antropomorficas de un nino de 10 anos
(Artiguenave, 2017, pp. 71-72).

Otro referente es el Parque de la
Innovacion ubicado en la Ciudad
Autdnoma de Buenos Aires, en el barrio
de Nunez, el cual alberga un centro de
inmersividad y laboratorios, donde “el 65
% de la superficie es [un] espacio
publico” (Parque de Innovacion, s. f,
parr. 3). También cuenta con aulas
abiertas disehadas para talleres vy



hackatones, cuyo propdsito es promover
el aprendizaje colaborativo \Y
significativo a través de la
experimentacion y el desarrollo de “un
ecosistema de innovacion.. [con
capacidad para] 18.000 estudiantes”
(Iniguez, s. f., parr. 2). Este parque integra
“multiples lugares de esparcimiento al
aire libre que conviven con un nodo
tecnoldgico, emprendedor, educativo y
cientifico de avanzada” (Gobierno de la
Ciudad Autdénoma de Buenos Aires, s. f,,
parr. 2), constituyendo lo que Nansen
(2024) caracteriza como laboratorio
urbano, donde se combinan la
experiencia practica con el uso de
tecnologias para fomentar la
participacion e innovacion.

De igual manera, aparece el Centro
Cultural Gabriela Mistral ubicado en
Santiago de Chile. Un (EP) que combina
actividades educativas en un entorno
arquitectonico y patrimonial. Este lugar
facilita el AES gracias a su énfasis en la
inclusion, la preservacion de la memoria
histérica y su oferta cultural. EI GAM
sirve como punto de encuentro donde
profesionales, artistas, estudiantes y
obreros interactuan, lo que ha
coadyuvado a la “apropiacion del
territorio, que fue recuperado, calificado
y conmemorado por la memoria de los
vencidos, que lo reclamaron como
espacio de expresion popular” (Sanchez,
2020, p. 2).

Se suman como base argumental:

Las practicas socioespaciales vy
artisticas que se expresan a través de
contranarrativas en.. [este] espacio
publico, que cuestionan la nocion de
Estado, memoria histérica e identidad
“oficialmente” construidas, a partir de
figuras que han portado simbolismos
de este tipo... [en este marco] el GAM
ocupa un lugar del hito urbano que ha
sido consagrado dentro del
imaginario social... que se transfigura
en un lugar de interpelacion subjetiva

a las autoridades, y como reaccion
ante un modelo econdémico
(Riguelme Loyola, 2021, pp. 134-139).

Otro referente de importancia es el
Parque Cultural Valparaiso, que paso de
ser un centro penitenciario a un espacio
cultural y educativo con areas publicas
que involucran actividades de
aprendizaje. En otras palabras, es:

En el ambito colombiano, el Parque
Biblioteca Santo Domingo  Savio,
localizado en la Comuna 1 en Medellin,
en un sector conocido coloquialmente
como Marquetalia, por la “ausencia
estatal y a las condiciones de violencia
gue caracterizaron este sector de la
ciudad” (Gonzalez & Carrizosa, 2011, p.
125), dispone de una infraestructura
educativa y cultural con (EP) integrada
en un entorno marginado, marcado por
una historia de desigualdad vy
criminalidad que se encuentra en
proceso de transformacion social a
través de una estrategia educativa a
favor:

de la consolidacion de la cultura
politica... [con] pactos vecinales de
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convivencia ciudadana, pactos
Medellin despierta para la vida,
comerciantes de la noche; pactos por
la movilidad; por los derechos del
sector LGTB; por el buen uso del
espacio publico; por la calidad de la
educacion; pactos de paz, entre otros
(Gonzalez & Carrizosa, 2011, p. 133).

Este (EP) ofrece exposiciones,
actividades comunitarias y lugares
abiertos para lectura y convivencia que
promueven el aprendizaje informal, el
cual “"ha modificado los habitus
originales de los usuarios, no soélo por la
adopcion de comportamientos sino por
una apropiacion de las formas y uso de
dicho espacio publico” (Cardona, 2013, p.
89).

También en Medellin, se encuentra el
barrio Minuto de Dios que:

ha sido escenario formativo para la

comunidad.. Bajo l|la Ooptica de Ia
pedagogia urbana.. [ha generado] un
proceso de formacion ciudadana,
[permitiendo] desarrollar  en las
personas un sentido de pertenencia...
que las lleva a hacer una lectura
comprensiva de este mismo, en
contexto de aprendizaje individual y
colectivo (Rendoén Lara, 2022, p. 15).

Conviene mencionar, ademas, el
Bosque de Chapultepec en Ciudad de
México, uno de los espacios verdes
urbanos mas grandes del mundo,
considerado un “entorno democratico
con una variedad de posibilidades y
actividades.. [que producen] un
verdadero espacio publico de
interaccion y aprendizaje” (Vargas
Rodriguez, 2017. p. 7). Entre esta se
encuentra:

el Auditorio Nacional como un punto
de referencia y encuentro de |Ia
poblacion..la Casa del Lago y el
zoologico... Este espacio de recreacion y

aprendizaje constituye el principal
atractivo del Bosque en cuanto al
numero de usuarios se refiere inclusive
mas que los espacios recreativos y
culturales juntos.. ElI Museo de
Antropologia... el Hemiciclo a los Nifos
Héroes (Vargas Rodriguez, 2017, pp.
52-53).

También incluye el Castillo de

Chapultepec, el Museo de Arte
Moderno, los jardines botanicos,
espacios deportivos, y “los talleres libres
gue atrae publico interesado en
aprender a jugar ajedrez, bailar jazz o a
realizar un cortometraje en video”
(Vargas, 2017, p. 177). En este marco, las
actividades realizadas por los visitantes
exponen la diversidad funcional del
espacio, abarcando el “conocer vy
aprender, ver y contemplar, reunirse,
pasear, ejercitarse, jugar, trabajar,
vender y comprar” (Garduno, s.f. pp.
375-376). La relevancia histérica y
cultural que este EP ha tenido para la
sociedad mexicana es notable, dado
qgue “por muchos anos ha sido el lugar
de paseo de las familias... pero también
un lugar de experiencia y de aprendizaje
cultural e histéorico en Ila ciudad”
(Garduno, s.f,, p. 345).

En este punto, habria que decir que
estos  espacios no  deben ser
subestimados en su potencial, puesto
que en ellos la accion de caminar y
dialogar se convierte en un acto de
aprendizaje, lo cual conecta con la idea
planteada por Nietzsche (2023), quien
sostenia que era imperativo ‘“estar
sentado el menor tiempo posible; [y] no
dar crédito a ningun pensamiento que
no haya nacido al aire libre y pudiendo
nosotros movernos con libertad, a
ningun pensamiento en el cual no
celebren una fiesta también los
musculos” (p. 21). A continuacion, la
Figura 1ilustra el AES.

La Figura 1 se presenta como una
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metafora ilustrada de un remolino que,
aungue retorna a su punto de partida, lo
hace en un nivel mas amplio. En cada
nivel, lo aprendido se transforma, crecey
se resignifica segun las vivencias y
reflexiones de cada individuo. En este
sentido, el (EP) se convierte en un aula
abierta donde el aprendizaje no es

Figural
Aprendizaje experiencial significativo

Luis Manuel Mufiuz Cruz, Reynaldo Aparicio
Rengifo, Fernando Flérez Gonzélez

lineal, sino dinamico, influenciado por el
entorno, la interaccion social y la
experiencia directa. Asi, cada recorrido
por el espacio urbano potencia nuevas
comprensiones, fomentando un
conocimiento situado, critico y
vinculado al contexto vivido.

APRENDIZAJE EXPERIENCIAL

SIGNIFICATIVO

Sentido de
pertenencia.

Centro
didécticoy
de difusién
delacultura..

Consolidacién
de la cultura
politica.

Entormos
patrimoniales.

Desarroliode la
imaginaciénydelo
simbélico.

Creatividad, observacién,
conciencia civica.

EL ESPACIO PUBLICO

Construccién
deltejido
urbano.

Pricticas
socioespaciales
y artisticas.

Ecosistema
de innovacifn.

Realidad cotidiana
y realidad urbana.

Construccién colectiva,
percepcién sensorial,
interaccidn social,
contexto histérico-cultural
decadalugar.

0.
R [

(PLAZAS, PARQUES, CALLES,

ZONAS VERDES, EQUIPAMIENTOS
URBANOS)

Nota. Elaboracion propia

Estrategias Pedagdgicas Emergentes
del Espacio Publico

El concepto de (EP) como lugar para el
aprendizaje ha sido defendido por
diversos pensadores a lo largo de la
historia pero su aplicacion practica
requiere identificar categorias

pedagodgicas clave como los espacios de
participacion ciudadana (Chantry, 2023;
Gil et al, 2015), aprendizaje-servicio
comunitario (Guevara, 2017; Gallay et al,,
2021), espacios artistico-culturales
(Castro, 2021) y laboratorios urbanos
(Nansen, 2024; Valladares, 2023), cada
una con mecanismos especificos para
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integrar teoria,

accion.

practica, reflexion vy

Dentro de esta
plausible inferir

aproximacion, es
algunas estrategias

pedagogicas emergentes
fundamentadas en la practica y la
experiencia directa, las cuales se

pueden interpretar como modelos
metodoldgicos para potenciar el uso del
(EP) como espacio educativo. Estas
categorias operan mediante tres
mecanismos fundamentales de
integracion identificados de manera
concreta por los autores referidos como
son las conexiones entre teoria vy
practica que aplican conocimientos
conceptuales a situaciones concretas
(Guevara, 2017); los ciclos de
reflexion-accion que facilitan procesos
iterativos de aprendizaje (Gil et al., 2015);
y las metodologias participativas que
involucran activamente a los aprendices
en todas las etapas educativas
(Fernandes et al., 2018; Nansen, 2024).

Lo anterior, en virtud de que las
estrategias pedagdgicas desarrolladas
en el (EP) adquieren relevancia cuando

son abordadas como procesos de
coproduccion de conocimiento entre
ciudadania, instituciones y territorio. En
este sentido, los laboratorios urbanos,
las metodologias participativas y los
enfoques basados en retos reales
posibilitan  superar la  tradicional
separacion entre teoria y practica,

favoreciendo experiencias de
aprendizaje encaminadas a la
transformacion de problemas
concretos, configurando ecosistemas de
innovacion social donde los
participantes aprenden con la

experimentacion, la deliberacion y la
accion colectiva, lo que es clave frente a
las necesidades inmanentes a la
sostenibilidad, la resiliencia y |Ia
gobernanza urbana, que requieren
procesos de aprendizaje colaborativo y
transdisciplinario.

En la tabla 1 se sintetizan las
principales categorias pedagodgicas
identificadas en el EP, junto con sus
meétodos, estrategias de integracion y
resultados esperados.

Sintesis de categorias pedagogicas en el espacio publico.

Categoria Métodos de aprendizaje Estrategias de integracion Resultados
Participacion Dialogo, resolucion Aplicacion de conceptos  Ciudadania
ciudadana de conflictos democraticos activa
Aprendizaje Analisis reflexivo, proyectos Conexién Responsabilidad
-Servicio comunitarios academia-comunidad social
Espacios artistico Expresion visual, exploracion — Arte en contextos Desarrollo
-culturales multisensorial publicos creativo
Laboratorios urbanos  Aprendizaje practico, Tecnologia para Innovacion

conocimiento experiencial problemas urbanos social

Nota: Basada en estudios de Chantry (2023), Guevara (2017), Castro Ledn (2021) y Nansen (2024).



Esta perspectiva se complementa con
el aporte de Arnaiz et al,, (2024) quienes
presentan los patios escolares de las
instituciones educativas como espacios
qgque se pueden transformar en un
espacio inclusivo mediante la
participacion activa. Esta vision permite
considerar el espacio publico como una
extension de estos patios, ya que
permiten la expresion de percepcion y
aprendizaje espontaneo desde |Ia
interaccion social no estructurada. Un
ejemplo de ello es el caso del Parque
Cultural Valparaiso, donde los
participantes vivencian procesos de
percepcidn sensorial, convivencia y
reflexion que trascienden las aulas
tradicionales.

Las cuatro categorias pedagogicas
fundamentales identificadas
previamente —participacion ciudadana,
aprendizaje-servicio comunitario,
espacios artistico-culturales y
laboratorios  urbanos—  constituyen
marcos generales de accion educativa
en el espacio publico. A partir de ellas
emergen diversas estrategias
metodolégicas que operan como
formas concretas de implementacion
pedagogica, permitiendo materializar la
integracion  entre teoria, practica,
reflexion y accion. En efecto, los estudios
de caso analizados permiten reconocer
un conjunto de metodologias activas
gue expresan, en términos operativos, el
potencial educativo de dichas
categorias pedagogicas. En
consonancia con lo expuesto, la
literatura especializada suele distinguir
entre categorias conceptuales ampliasy
estrategias metodoldgicas especificas
gue concretan su aplicacion en
contextos determinados.

Sobre esta base, los espacios publicos
han demostrado ser escenarios idéneos
para el aprendizaje experiencial
significativo. A  través de una

combinacion de teoria y practica, se

identifican siete estrategias
metodoldgicas de aprendizaje
presentes en los estudios de caso
analizados, a saber. a) Aprendizaje

basado en proyectos. b) Aprendizaje
servicio. c¢) Pedagogia del juego. d)
Aprendizaje colaborativo. e) Aprendizaje
sensible al lugar. f) Intervenciones
artisticas participativas. g) Aprendizaje
basado en la cotidianidad del espacio
publico.

Las estrategias metodoldgicas
identificadas pueden comprenderse
dentro del enfoque de las metodologias
activas, entendidas como estrategias
educativas que ubican al estudiante
como protagonista de su proceso de
aprendizaje. Estas metodologias
promueven la participacion, la reflexion,
la experimentacion y la resolucion de
problemas reales, favoreciendo Ia
construccion significativa del
conocimiento. En el contexto del (EP),
las metodologias son relevantes, ya que
permiten integrar la experiencia directa
con el entorno, la interacciéon social y la
accion transformadora sobre la realidad.
De esta manera, el aprendizaje basado
en proyectos, el aprendizaje-servicio, la
pedagogia del juego y el aprendizaje
colaborativo constituyen expresiones
concretas de este enfoque pedagdgico,
al propiciar procesos formativos
contextualizados, participativos y
orientados al desarrollo integral de los
ciudadanos.

Cuando se aprovecha el (EP) como el
Parque Cultural Valparaiso, los
participantes tienen la oportunidad de
vivenciar de manera palpable como sus
decisiones inciden en el entorno fisico y
social. Esta vivencia fortalece |Ia
importancia de los sentidos para
comprender el (EP) y estimula Ia
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conexion significativa con la herencia histérica y cultural. Proyectos como este, son
impulsadores para el desarrollo personal como ciudadano, propiciando
aprendizajes que trascienden. Asimismo, el aprendizaje basado en proyectos son
semillas que fomentan la creatividad, la imaginacion y el desarrollo de habilidades
aplicadas, al proyectar y ejecutar intervenciones reales, los participantes se
sumergen en dinamicas socioespaciales, llegando a plantearse roles activos y
reflexivos dentro de las dinamicas sociales.

Figura 2
Semillas de proyectos

emillas de proyectos:

Aprendizaje basado en proyectos

Nota. Elaboracion propia

“‘Cada semilla que plantamos es un proyecto que germina,
creciendo con raices profundas en la experiencia. (Kolb, 2015)”

Puentes de Solidaridad: Aprendizaje Servicio

El aprendizaje servicio se presenta como un puente de solidaridad para conectar el
saber académico con la accién social, promoviendo que los participantes tomen un
papel activo en el cambio de su entorno social. Este tipo de aprendizaje permite
que, desde la interaccion directa con las comunidades locales en (EP), los
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participantes desarrollen una comprension mas profunda de la realidad urbana y
cotidiana, generando una afinidad con su entorno cultivando valores como la
empatia y la responsabilidad civica. Los talleres que se desarrollan en el Centro
Cultural Gabriela Mistral, se pueden evidenciar como estas actividades abordan
problematicas reales y fomentan una participacion comprometida y con sentido de
pertenenciay responsabilidad hacia el entorno. Ademas, la praxis que se evidencia
en estos (EP) entre integracion del conocimiento con la accién, hace que se
desarrolle un ambiente adecuado para la innovacion social, donde las acciones y
actividades creativas y la colaboracion colectiva aparecen como herramientas para
el fortalecimiento del tejido social y urbano y comunitario.

El aprendizaje servicio, contribuye al desarrollo de habilidades, cualidades y

competencias ciudadanas aplicables a la resolucion de problemas que enfrentan
los participantes (Marave, et al.,, 2022)

Puentes de solidaridad

Aprendizaje Servici { AN

Nota. Elaboracion propia

La educacion no cambia el mundo, cambia a las personas
que van a cambiar el mundo. (Freire, 2005)
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Por otro lado, la pedagogia del juego se presenta como una estrategia pedagdgica
que ofrece un camino para el aprendizaje, en donde la lddica incentiva el
pensamiento cognitivo y lo emocional. Esta estrategia usa el (EP) para estimular la
curiosidad e incentivar la creatividad mediante los juegos mentales. Iniciativas
llevadas a cabo en espacios como el Bosque de Chapultepec, exponen como es
posible integrar el conocimiento con el entorno fisico y cultural, convirtiendo estos
(EP) en centros dinamicos de exploracion y conocimiento. El juego aporta en la
construccion del tejido urbano, revitalizando las interacciones sociales y las
percepciones sensoriales. La metodologia del juego aporta a la transformacion de la
colaboracion colectiva, a través de las vivencias, la imaginacion y el pensamiento
critico, dinamizando la interaccion de los participantes.

Desde la perspectiva de la gamificacion y la ludificacion, el juego trasciende su
funcion recreativa para convertirse en una estrategia pedagdgica capaz de
incrementar la motivacion intrinseca, la participacion activa y el compromiso con el
aprendizaje. La incorporacion de desafios, exploracion, descubrimiento y resolucion
de problemas en los EP favorece experiencias significativas que fortalecen el
aprendizaje experiencial. En este contexto, la ciudad y sus espacios abiertos pueden
configurarse como escenarios de juego educativo donde los participantes
interactuan con el entorno, desarrollan habilidades cognitivas, sociales y
emocionales, y construyen conocimientos a partir de experiencias contextualizadas.
De esta manera, la pedagogia del juego contribuye no solo al aprendizaje individual,
sino también al fortalecimiento del tejido social mediante dinamicas colaborativas y
participativas.

Juegos de la mente

Juegos de la mente:
Pedagogiadel Juego

Nota. Elaboraciéon propia
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Redes de Conocimiento: Aprendizaje Colaborativo

Asimismo, el aprendizaje colaborativo se muestra como una red de conocimiento,
donde la interacciéon entre los participantes genera una red de saberes a través de la
interaccion y el trabajo conjunto. Este aprendizaje se puede entender, dentro de los
(EP), como una huerta productiva para propiciar intercambios y la cooperacion
entre las comprensiones Yy experiencias que cada participante aporta,
enriqueciendo tanto a los demas como a sus propios saberes. Ejemplos como los
hackatones organizados en el Parque de la Innovaciéon demuestran coémo el trabajo
colaborativo puede resolver problemas reales, fortaleciendo la unién social y el
sentido de pertenencia. Estos terrenos fértiles para el intercambio, se convierten en
espacios donde se consolida el tejido urbano y se fomenta una cultura ciudadana
consciente y participativa. A su vez, el aprendizaje colaborativo incita a la creacion
colectiva de ideas, manifestandose como un conjunto de miradas diversas y
creativas dando respuesta a desafios complejos, beneficiando los procesos
educativos que trascienden los limites convencionales del aula.

Figura 5 '
Redes de conocimiento

Redes de conocimiento:
Aprendizaje Colaborativo

v

Nota. Elaboracion propia

El conocimiento es un bien compartido que crece cuando
se comparte (Vygotsky, 1962)
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Raices y Alas: Aprendizaje Sensible al Lugar

El concepto de aprendizaje sensible al lugar, destaca la necesidad de establecer
conexiones tanto emocionales como cognitivas entre los participantes y su entorno.
Como raices y alas derivando en estado de alerta (Gruenewald, 2003), esta forma de
aprendizaje, permite reconocer y comprender la historia y sus valores en el entorno
en el que se insertan, Actividades como las realizadas en la Biblioteca Espana en
Medellin, fomentan el arraigo y la identidad local, visibilizando como el (EP) actua
como motor del cambio educativo. Asimismo, se destaca esta experiencia como un
estimulo para la creatividad y la imaginacion, al explorar la historia y el simbolismo
del entorno en el que esta inmerso. La interaccion con los entornos patrimoniales
permite que los participantes resignifiguen el contexto cotidiano en el que se
encuentran, forjando una conciencia orientada a valorar la conservacion y el
cuidado del entorno comunitario.

Figura 6
Raices y alas

Raices y alas:

Aprendizaje Sensible al Lugar

Nota. Elaboracion propia

Para conocer verdaderamente un Ilugar, uno debe
caminar por sus calles y sentir su historia (Lefebvre, 2013)
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Paletas de la Comunidad: Intervenciones Artisticas Participativas

En este orden de ideas, emergen las intervenciones artisticas participativas que
aprovechan el arte como canal de expresion y transformacion del contexto,
proporcionando a los participantes una interaccidbn comunitaria activa en la
construccion simbdlica de su entorno. Estas experiencias convierten los (EP) en
lienzos, en superficies vivas como paletas de la comunidad para evidenciar sus
visiones compartidas. Iniciativas como los murales realizados en el Ateneu Popular
9 Barris, ilustran como estas expresiones fortalecen la interaccion social y el vinculo
emocional con el entorno, evidenciando el aporte del arte como medio para la
configuraciéon del tejido urbano y la consolidacion de la identidad cultural.
Puntualmente, estas intervenciones en los (EP), se destacan como nodos que
estimulan la imaginacion y favorecen la circulacion cultural, configurandose como
escenario de transformacion social, promoviendo un ecosistema de innovacion
comunitario.

Figura 7

Paletas de la comunidad

Paletas dela comumdad'

intervenciones Artisticas Participativas

/2

Nota. Elaboracion propia

El arte es una herramienta de transformacion social, una
forma de encontrar soluciones. (Amieva Montanez, 2023)
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Hilos de Vida: Aprendizaje Basado en la Cotidianidad del EP

Finalmente, surge el aprendizaje basado en la cotidianidad del EP, que se inspira
en las dindmicas diarias de plazas, parquesy otros entornos comunes. Este enfoque
reconoce la observacién directa y la interaccion con el tejido social como una fuente
de saber pedagogico, donde los hilos de la vida, tejen y entrelazan aprendizajes
significativos a través de las actividades cotidianas del (EP). Al convivir con la
realidad urbana y sus expresiones culturales, los participantes obtienen una
comprension mas profunda de las relaciones humanas que conforman sus
entornos urbanos.

Figura 8
Hilos de vida

Hilos devida:

Aprendizaje basado en lacotidianidad del espacio piblico

s

Nota. Elaboracion propia

El arte es una herramienta de transformacion social, una
forma de encontrar soluciones. (Amieva Montanez, 2023)

Revista Miradas

—d

27 Universidad Tecnologica de Pereira



El espacio publico en su naturaleza
abierta ofrece un entorno excepcional
para fomentar un aprendizaje
contextualizado, vinculado con |Ia
comunidad. Al aprovechar sus
caracteristicas inherentes, como la
interaccion  social, la  percepcion
sensorial directa y la exposicion a las
dinamicas urbanas, se propicia el
desarrollo integral de los individuos vy,
simultaneamente, refuerza el tejido
social. Las estrategias pedagodgicas
implementadas en el (EP) sugieren que
el (AES), ademas de ser posible fuera de
las aulas tradicionales, trasciende sus
limitaciones mediante categorias
pedagodgicas que facilitan la integracion
de teoria, practica, reflexion y accion.

En este contexto, el (EP) se presenta
como escenario dinamico, donde las
lecciones de vida emergen a través de
actividades estructuradas y en
momentos espontaneos. Las
metodologias identificadas en los
estudios de caso se nutren de |la
interaccion entre los participantes, del
contacto con el entorno
histérico-cultural y, sobre todo, de la
observacion de las dinamicas humanas.

La simbiosis entre pedagogia y (EP),
que valora tanto lo planificado como lo
no premeditado, coadyuva el tejido
urbano desde la educacion. Cada una
de las categorias pedagodgicas se
convierte en un hilo dentro de una
urdimbre de lecciones. La curiosidad
generada por un juego, la conciencia
civica desarrollada a través de una
intervencion artistica comunitaria, o el
entendimiento del entramado social
obtenido al observar e interactuar en el
dia a dia, son todos elementos que
convergen en el (EP). Esto ratifica que
estos entornos se constituyen en un
aula sin muros, donde lo simbdlico y lo
tangible, lo formal y lo informal, lo

extraordinario y lo cotidiano se cruzan
para construir conocimiento, fomentar
la cohesion social y formar ciudadanos
activos y conscientes.

En cuanto al analisis realizado, se
observa que el (EP) tiene un gran
potencial como espacio educativo
transformador. Este radica en su
capacidad para promover aprendizajes
experienciales significativos que
integran dimensiones cognitivas,

emocionales y sociales. A través de
metodologias como el aprendizaje
basado en proyectos, el aprendizaje
servicio y las intervenciones artisticas
participativas, el (EP) enriquece Ila
experiencia educativa, fortalece los
vinculos comunitarios y fomenta una
ciudadania activa. Lo mas relevante es
gue este tipo de aprendizaje trasciende
lo individual, consolidandose como una
practica de construccion colectiva que
refuerza el tejido social. ElI (EP), al
integrar valores civicos y culturales en su
dinamica, promueve la apropiacion del
lugar y el sentido de pertenencia,
aspectos fundamentales para Ia
cohesion social.

Asimismo, cada una de las
metodologias identificadas posibilita la
interaccion social, la creatividad y la
construccion de conocimientos,
favoreciendo una pedagogia inclusiva y
contextualizada. Este tipo de
aprendizaje surge de la interaccion
directa con el entorno y de |la
participacion en la vida cotidiana del
(EP), lo que insinua que el (AES) puede y
debe superar los Ilimites de las
instituciones educativas formales.

Otro hallazgo importante es que las
experiencias vividas en estos espacios
permiten a los participantes interactuar
con la diversidad, explorar su creatividad
y desarrollar habilidades criticas que los
preparan para enfrentar los retos tanto
locales como globales. Este proceso de
aprendizaje genera un conocimiento
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académico o técnico, y también
promueve una formacion integral de los
individuos como ciudadanos
responsables, capaces de contribuir a la
sociedad.

En este proceso, el desarrollo del
pensamiento critico resulta una de las
contribuciones pedagdgicas mas
relevantes del (EP) como entorno de
aprendizaje, puesto que las experiencias
educativas en contextos urbanos
coadyuvan a la capacidad de analizar

problemas complejos, contrastar
perspectivas diversas, evaluar
evidencias \Y% formular juicios
fundamentados sobre las realidades

sociales que se experimentan
cotidianamente. Asi, el pensamiento
critico debe comprenderse como una
conditio sine qua non para la
participacion democratica, en la medida
en que permite a los ciudadanos

deliberar de manera informada,
cuestionar supuestos, reconocer
relaciones de poder y participar

activamente en la toma de decisiones
colectivas. Por consiguiente, la
interaccion directa con los conflictos,
desigualdades, dinamicas territoriales y
procesos de transformacion urbana
convierte al (EP) en un escenario
privilegiado para la formacion de sujetos
reflexivos y socialmente
comprometidos.

De manera complementaria, habria
que decir que la ciudad ademas de
funcionar como soporte fisico de
experiencias educativas, también opera
como una infraestructura cognitiva
donde el conocimiento se produce, se
confronta y se resignifica mediante la
interaccion entre actores, saberes y
territorios. En este orden de ideas, el
pensamiento critico emerge cuando los
individuos participan en procesos de
observacion, didlogo, experimentacion y
coproduccion de conocimiento
vinculados con problematicas reales de
la vida urbana. Dichos procesos
benefician el reconocimiento de

multiples formas de conocimiento,
cuestionan jerarquias tradicionales de
saber y promueven formas mas
inclusivas de construccion colectiva de
la ciudad, por lo que, el potencial
educativo del (EP) también radica en
estimular capacidades de reflexion
critica para transformar las condiciones
sociales, espaciales y ambientales que
conforman la vida urbana.

Al considerar el (EP) como un aula
abierta, se redefine el concepto de
aprendizaje, situandose en un marco
contextual y fluido que permite
repensar los limites tradicionales de la
pedagogia. Este enfoque posiciona a los
(EP) como espacios de experimentacion
a nivel urbano y social, donde las
estrategias educativas y pedagodgicas se
disefan de forma inclusiva, resiliente y
pertinente, con el fin de que respondan
a las realidades de una sociedad en
constante transformacion. De modo
que, al emplear las particularidades
propias del (EP), florecen posibilidades
para la creacion de ambientes
formativos que dialogan con las
demandas contemporaneas.

La consideracion del (EP) como
escenario educativo supone también
una reflexion critica sobre las relaciones
de poder que intervienen en |la
producciéon y apropiacion de la ciudad.
No todos los grupos sociales acceden en
igualdad de condiciones a las
oportunidades de aprendizaje que
ofrecen los espacios urbanos, y las
dinamicas de exclusion, segregacion o
privatizacion pueden limitar  su
potencial pedagdgico. De ahi que la
dimension educativa del (EP) trasciende
sus atributos fisicos y se configura a
partir de las condiciones sociales,
culturales y politicas que favorecen la
interaccion, la apropiacion colectiva y la
participacion ciudadana. En esta linea
de pensamiento, el potencial formativo
de estos espacios se encuentra
vinculado con las posibilidades que



ofrecen para el encuentro, el didlogoy la

construccion compartida de
significados. De este modo, la
construccion de ciudades mas
inclusivas 'y sostenibles demanda

fortalecer aquellos entornos urbanos
qgue favorecen el ejercicio democratico,
la interaccion social significativa y la

formacion de ciudadanos
comprometidos con el bienestar
comun.

Por ultimo, el (EP) tiene un potencial
para generar experiencias de (AES). La
naturaleza de estos espacios, abierta y
flexible, hace que los procesos
educativos sobrepasen los limites de un
aula tradicional, reuniendo la

percepcion sensorial, la accion
participativa y la reflexion critica. En este
sentido, el (EP) se consolida como un
aula sin muros, donde cada vivencia,
cada interaccion social y cada expresion
cultural se convierte en una
oportunidad de aprendizaje, de
construccion de conocimiento y de
formar ciudadanos comprometidos con
su entorno, que tejen y entrelazan el
tejido urbano. Asi, el (EP) se consolida
como espacio para el desarrollo de una
educacion mas inclusiva, dinamica y
capaz de adaptarse a los desafios de la
sociedad contemporanea.
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